WYMAGANIA EDUKACYJNE - JEZYKI OBCE
Uczniowie o inteligencji nizszej niz przeci¢tna
Dostosowanie:

e zmniejszanie ilosci stowek do zapamigtania

e pozostawianie wigkszej ilosci czasu na ich przyswojenie

e odpytywanie po uprzedzeniu, kiedy i z czego doktadnie uczen begdzie pytany

e wymagania w wypowiadaniu si¢ na okreslony temat ograniczy¢ do kilku krotkich,
prostych zdan.

Uczniowie slabowidzacy
Dostosowanie:

o wlasciwe umiejscowienie dziecka w klasie ( zapobiegajace odblaskowi pojawiajacemu
si¢ w poblizu okna, zapewniajace wlasciwe oswietlenie i widoczno$¢ )

e udostepnianie tekstow ( np. testow sprawdzajacych wiedze ) w wersji powigkszone;j

e podawanie modeli i przedmiotow do obejrzenia z bliska

e zwracanie uwagi na szybka meczliwo$¢ dziecka zwigzang ze zuzywaniem wigkszej
energii na patrzenie i interpretacje informacji uzyskanych droga wzrokowsa
(wydtuzanie czasu na wykonanie okreslonych zadan)

Uczniowie stabostyszacy
Dostosowanie:

o zapewni¢ dobre oswietlenie klasy oraz miejsce dla dziecka w pierwszej tawce w
rz¢dzie od okna. Uczen bedac blisko nauczyciela ( od 0,5 do 1.5 m ), ktérego twarz
jest dobrze o$wietlona, moze stucha¢ jego wypowiedzi i1 jednoczesnie odczytywac
mowe z ust. Nalezy tez, umozliwi¢ dziecku odwracanie si¢ w kierunku innych
kolegow odpowiadajacych na lekcji co utatwi lepsze zrozumienie ich wypowiedzi

e nauczyciel moéwiac do catej klasy, powinien sta¢ w poblizu dziecka zwrdcony twarza
W jego strong - nie powinien chodzi¢ po klasie, czy by¢ odwrdcony twarza do tablicy,
to utrudnia dziecku odczytywanie mowy z jego ust

e nalezy mowi¢ do dziecka wyraznie uzywajac normalnego glosu i intonacji, unikac
gwattownych ruchéw gtowa czy nadmiernej gestykulacji

o trzeba zadbac o spokoj 1 cisz¢ w klasie, eliminowac¢ zbgdny hatas m.in. zamykac¢ okna
przy ruchliwej ulicy, unika¢ szeleszczenia kartkami papieru, szurania krzestami, to
utrudnia dziecku rozumienie polecen nauczyciela i wypowiedzi innych uczniow,
powoduje tez wigksze zmeczenie. Takie zaktocenia stanowig rowniez problem dla
ucznidw z aparatami stuchowymi, poniewaz s3 wzmacniane przez aparat

e nauczyciel winien upewnic si¢ czy polecenia kierowane do calej klasy sg wlasciwie
rozumiane przez dziecko niedostyszace. W przypadku trudnosci zapewni¢ mu
dodatkowe wyjasnienia, sformutowac inaczej polecenie, uzywajac prostego, znanego
dziecku stownictwa. Mozna tez wskazac jak to polecenie wykonuje jego kolega
siedzacy w tawce

e dziecko z wadg stuchu ma trudnosci z rownoczesnym wykonywaniem kilku czynno$ci
w tym samym czasie, nie jest w stanie stucha¢ nauczyciela - co wymaga obserwacji



jego twarzy - jednoczes$nie otworzy¢ ksigzke na odpowiedniej stronie i odnalez¢
wskazane ¢wiczenie. Czesto wigc nie nadgza za tempem pracy pozostaltych uczniow w
klasie
dziecko niedostyszace powinno siedzie¢ w tawce ze zdolnym uczniem,
zroOwnowazonym emocjonalnie, ktory chetnie dodatkowo bedzie pomagat mu np.
szybciej otworzy ksiazke, wskaze ¢wiczenie, pozwoli przepisa¢ notatke z zeszytu itp.
w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy
(' m.in. zapisanie nowego tematu, nowych i wazniejszych stow, itp. )
mozna przygotowac¢ uczniowi z niedostuchem plan pracy na pismie opisujacy
zagadnienia poruszane w wyktadzie lub poprosi¢ innych uczniow w klasie, aby robili
notatki z kopig 1 udostepniali je koledze
konieczne jest aktywizowanie dziecka do rozmowy poprzez zadawanie prostych
pytan, podtrzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stow,
umowne gesty, mimikg twarzy
nauczyciel podczas lekcji powinien czesto zwracac si¢ do dziecka niestyszacego,
zadawac pytania — ale nie dlatego, aby ocenia¢ jego wypowiedzi, ale by zmobilizowac
go do lepszej koncentracji uwagi i utatwi¢ mu lepsze zrozumienie tematu
dziecko czytajac tekst w jezyku obcym — moze zatozy¢ swoj stowniczek
niezrozumiatych zwrotow
pisanie ze stuchu jest najtrudniejszg forma pisania, a szczeg6lnie dla dziecka z
zaburzonym stuchem i nieprawidtowa wymowa, dlatego tez nalezy stosowac
¢wiczenia w pisaniu ze stuchu tylko wyrazoéw lub zdan, wczesniej z dzieckiem
utrwalonych, w oparciu o znane mu stownictwo. Jezeli pisanie ze stuchu sprawia
dziecku niedostyszacemu duze trudno$ci mozna je zastapi¢ inng formg ¢wiczen w
pisaniu.
Moga to by¢ ¢wiczenia polegajace na :

o uktadaniu zdania z podanej rozsypanki wyrazowej do tresci obrazka

e przepisywaniu zdan z uzupetieniem ,,luk” odpowiednimi wyrazami

e porzadkowaniu loteryjki gramatyczno - ortograficznej z utrwaleniem znanych

zasad pisowni i zwrotoOw gramatycznych — dobieraniem odpowiednich
wyrazow, uwzgledniajac ich rodzaj, osobg, liczbe

przy ocenie prac pisemnych dziecka nie nalezy uwzglednia¢ btedéw wynikajacych z
niedostuchu, one nie powinny obnizy¢ ogdlnej oceny pracy. Btedy mogag stanowi¢ dla
nauczyciela podstawe, do podjecia z dzieckiem dalszej pracy samoksztatceniowe;j 1
korekcyjnej oraz ukierunkowania rodzicow do dalszej pracy w domu. Bledy w
pisowni nalezy ocenia¢ opisowo, udzielajac dziecku wskazoéwek do sposobu ich
poprawienia
uczen niedostyszacy jest w stanie opanowac konieczne 1 podstawowe wiadomosci
zawarte w programie nauczania ale wymaga to od niego znacznie wigcej czasu 1
wktadu pracy, w poréwnaniu z uczniem styszacym. Przy ocenie osiggni¢¢ ucznia z
wada stuchu nalezy szczego6lnie docenia¢ wtasng aktywnos¢ 1 wktad pracy ucznia, a
takze jego stosunek do obowigzkéw szkolnych ( systematyczno$¢, obowigzkowose,
doktadnos¢ ).



Uczniowie o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie:
- Dysgrafia, czyli brzydkie, nieczytelne pismo

- Dysortografia, czyli trudnosci z poprawng pisownia pod wzgledem ortograficznym,
fonetycznym, interpunkcyjnym itd.

Dostosowanie:

o dawac latwiejsze zadania

e nie wyrywa¢ do natychmiastowej odpowiedzi, dawa¢ wigcej czasu na zastanowienie
si¢ 1 przypomnienie stowek, zwrotow

o dawac wigcej czasu na opanowanie okreslonego zestawu stowek

o w fazie prezentacji leksyki zwolni¢ tempo wypowiadanych stow 1 zwrotow, a nawet
wypowiada¢ je przesadnie poprawnie

e mozna pozwoli¢ na korzystanie z dyktafonu podczas lekc;ji

e nowe wyrazy objasnia¢ za pomocg polskiego odpowiednika, w formie opisowe;j,
podania synonimu, antonimu, obrazka, tworzenia zwigzku z nowym wyrazem

e W zapamigtywaniu pisowni stosowa¢ wyobrazanie wyrazu, literowanie, pisanie
palcem na tawce, pisanie ze zréznicowaniem kolorystycznym liter

e przy odczytywaniu tekstu przez nauczyciela pozwala¢ na korzystanie z podrgcznika

e W nauczaniu gramatyki mozna stosowac algorytmy w postaci graficznej wykresow,
tabeli, rysunkow

e podczas prezentacji materialu zestawiac zjawiska gramatyczne jezyka polskiego ze
zjawiskami gramatycznymi charakterystycznymi dla jezyka obcego

e prowadzi¢ rozméwki na tematy dotyczace uczniow

o dawac wigcej czasu na wypowiedzi ustne i prace pisemne

o liberalnie ocenia¢ poprawnos¢ ortograficzng 1 graficzng pisma

e oceniac¢ za wiedze 1 wysitek wlozony w opanowanie jezyka, ktas¢ wigkszy nacisk na
wypowiedzi ustne

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
Dostosowanie:

Realizacja podstawy programowej w obszarze humanistycznym skupia si¢ na:

v’ dalszym rozwijaniu sprawnos$ci jezykowych, a w tym ksztaltowaniu ztozonych
struktur gramatycznych oraz budowaniu dluzszych wypowiedzi powigzanych w
logiczng catosé.

v pracy nad spéjnoscia wypowiedzi uczniow i rozwojem ich stownika oraz
ksztattowaniem umiejgtnosci argumentowania, prowadzenia rozmowy.

Analiza 1 interpretacja tekstow kultury jest dla uczniow z uposledzeniem umystowym w
stopniu lekkim szczegdlnie trudna, poniewaz wymaga rozumienia perspektywy drugiej osoby.
W sensie rozwoju poznawczego jest to przekroczenie poziomu dziecigcego egocentryzmu
oraz empatyczna umiej¢tnos$¢ spojrzenia z zewngtrz. Te zdolno$ci poznawcze z trudem
rozwijaja sie u uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim.



Sprawnosci te mozna ksztatci¢ poprzez np.: specjalne ¢wiczenia przyjmowania cudzej
perspektywy. Nalezy mie¢ na uwadze, ze praca z tekstami zrodlowymi musi odbywac si¢ przy
duzym wsparciu

nauczyciela 1 z zastosowaniem pewnych utatwien, np.: map myslowych, inscenizacji,
filmow, zastepnikéw wizualnych, schematow, poréwnan itp.

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim moga mie¢ trudnosci z
zapamietaniem faktéw historycznych i okreslaniu ich zwigzkéw przyczynowo-skutkowych.

Uczniowie z autyzmem
Dostosowanie:

* zastosowanie zalecen zawartych w indywidualnych programach terapeutycznych,

* porzadkowanie sposobu uczenia si¢, dzielenie zadan na mniejsze etapy, aby byly one dla
dziecka jasne i mozliwe do wykonania z minimalna liczba btedow,

» wykorzystywanie obrazkéw, piktogramow, zdje¢ przedstawiajacych sekwencj¢ zdarzen lub
zadan do wykonania,

* jasne okreslanie oczekiwan wobec ucznia,

* udzielanie dodatkowych, konkretnych i szczegétowych wskazdéwek co do sposobu
wykonania zadania,

* nagradzanie kazdej dobrze wykonanej cz¢sci zadania,

» umozliwienie uczniowi odiaczenie si¢ od grupy, zrelaksowanie si¢ 1 wyciszenie
negatywnych emocji wywotanych okreslona sytuacja lub zadaniem,

» wykorzystywanie w procesie nauczania mocnych stron uczniow, ze szczegdlnym
uwzglednieniem preferowanego stylu poznawania i zapamigtywania, 1 rOwnoczesnym
kompensowaniu pozostatych,

* dostosowanie sposobu sprawdzania wiadomosci do jego mozliwosci komunikacyjnych oraz
specyfiki funkcjonowania (przy odpytywaniu ustnym stawianie dodatkowych pytan,
stosowanie testow, wydluzanie czasu na udzielenie odpowiedzi).

Uczniowie z niepelnosprawnoscig ruchowg
Dostosowanie:

 zmniejszenie ilosci, stopnia trudnosci 1 obszernosci zadan w trakcie lekcji 1 w ramach zadan
domowych,

* dzielenie materiatu na mniejsze partie, wyznaczanie czasu na ich opanowanie 1 odpytywanie
zgodnie z ustalonym zakresem i terminem,

» wydtuzanie czasu na odpowiedz, przeczytanie fragmentu tekstu. ksztaltowanie motywacji do
samodzielnego funkcjonowania i uczestnictwa w zyciu spotecznym,

* rozwijanie podstawowych umiejetnosci spotecznych,

* przygotowywanie dla ucznia gotowych do wklejenia notatek zawierajacych najistotniejsze
informacje z lekcji,

 wydluzanie czasu pracy lub dawanie mniejszej ilosci zadan do wykonania,

* stosowanie wigkszej iloSci powtorzen w celu utrwalenia materiatu,

* dzielenie materiatu na mniejsze partie,

» w miar¢ mozliwosci (jak najczesciej) zastgpienie formy pisemnej forma ustng przy



sprawdzaniu materiatu,

» umozliwienie przygotowania dtuzszych prac pisemnych przy uzyciu komputera,

* informowanie z wyprzedzeniem o planowanym terminie i zakresie testu (przygotowanie
przyktadowych lub pomocniczych pytan, zdan).

Uczniowie z ADHD
Dostosowanie:

* stosowanie regut zrozumiatych dla dziecka,

* stosowanie jasnego systemu kar i1 nagrod,

* konsekwencja w postepowaniu, wyciaganie konsekwencji pozytywnych i negatywnych bez
odsuwania ich w czasie,

* przekazywanie tre$ci w jasnej, krotkiej formie,

» udzielanie pomocy w zorganizowaniu pracy i uporzadkowaniu najblizszego otoczenia,

* dostosowanie wymagan do aktualnych mozliwosci dziecka,

« eliminowanie z otoczenia, w miar¢ mozliwos$ci, bodzcodw rozpraszajacych uwage ucznia,
zapewnienie odpowiedniego miejsca w Kklasie,

* postgpowanie zgodnie z wczesniejszym planem, unikanie sytuacji, w ktorych uczen mogiby
si¢ poczu¢ zaskoczony,

* organizowani pracy w oparciu o krotkie, urozmaicone zadania i formy aktywnosci,

» wydawanie polecen sformutowanych w krotkie, jasne zdania,

* stosowanie dodatkowych symboli porzadkujacych lub utatwiajacych uczniowi
zorientowanie si¢, co powinien robi¢ w danym czasie (np. piktogramy),

* wlaczanie do pracy w grupie,

* czeste sprawdzanie samodzielnie wykonywanej pracy, ewentualne ukierunkowanie,
motywowanie do jej ukonczenia,

* stosowanie notatek z lukami, lub przygotowywanie syntetycznych notatek dla ucznia, gdy
zakres materiatu jest wigkszy,

* dostosowanie formy testu, np. zapisywanie na kartce tylko jednego zadania, by nie
zniecheca¢ ucznia ich iloscia,

* czescie] sprawdzac wiedzg w formie wypowiedzi ustnych,

+ indywidualne podejscie do dziecka,

* czeste sprawdzanie wiadomosci 1 powierzonych mu zadan (zwracanie uwag na doktadnos¢
wykonania zadania),

* umozliwienie dziecku odniesienia ,,matych sukceséw”,

* spokojne i konsekwentne postgpowanie,

* ograniczenie do minimum zbgdnych bodzcow,

* organizowanie przerw w pracy,

* powierzanie dodatkowych, ,,odpowiedzialnych” funkcji, sprzyjajacych roztadowaniu
ruchowemu,

* unikanie wspotzawodnictwa,

* niekaranie bezczynnoscia.



